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ผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง แรงและความดัน ที่มีต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนประถมศึกษาขนาดกลาง อ าเภอตะกั่วทุ่ง จังหวัดพังงา 
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บทคัดย่อ 

 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด (2) เปรียบเทียบ
ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนวัดนากลางมิตรภาพที่163 
อ าเภอตะกั่วทุ่ง จังหวัดพังงา ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2561 จ านวน 25 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการ
วิจัย ได้แก่ (1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง แรงและความดัน (2) แบบทดสอบวัด 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง แรงและความดัน (3) แบบทดสอบความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ 
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบค่าที ผลการวิจัยปรากฏว่า (1) 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ แบบ ร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผัง
ความคิด หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และ (2) ความสามารถในการเขียนทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
 
 
ค าส าคัญ การจัดการเรียนรู้แบบรว่มมือเทคนิค LT แผนผังความคิด ผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีน วิชาวิทยาศาสตร์  
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Abstract 
 

The purposes of this study were (1) to compare science learning achievement of Prathom Suksa 
V students before and after learning through the cooperative learning management Learning Together (LT) 
technique together with mind mapping in the topic of Force and Pressure (2) to compare scientific writing 
ability of Prathom Suksa V students before and after learning through the cooperative learning 
management Learning Together ( LT)  technique together with mind mapping.  The research sample 
consisted of 25 Prathom Suksa V students at Wat Naklangmittapab 163 school in Takua Thung District, 
Phangnga Province, in the second semester of academic year 2018, obtained by cluster random sampling. 
The instruments used in this study were learning management plans using the cooperative learning 
management Learning Together (LT)  technique together with mind mapping in the Topic of Force and 
Pressure, a learning achievement test and a scientific writing ability test.  Statistics employed for data 
analysis were the mean, standard deviation, and t-test. The research findings revealed that (1) the post-
learning scores on science learning achievement of Prathom Suksa V students learning through the 
cooperative learning management LT technique together with the mind mapping were higher than their 
pre-learning counterpart scores at the 0.05 level of statistical significance; (2) the post-learning scores on 
scientific writing ability of Prathom Suksa V students learning through the cooperative learning 
management LT technique together with the mind mapping were higher than their pre-learning 
counterpart scores at the 0.05 level of statistical significance. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Keywords: Learning Together (LT) technique, Cooperative learning, Mind mapping,  
 Scientific writing ability, Science Learning Achievement, Primary education 



 

 

การประชุมเสนอผลงานวิจัยระดับชาติ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช ครั้งที่ 9  
The 9th STOU National Research Conference 

 

483 

บทน า 
 ปัจจุบันนี้วิทยาศาสตร์ได้เข้ามาเกี่ยวข้องกับชีวิตของมนุษย์ทุกคน ทั้งความสะดวกสบายในการท างานและการด าเนิน

ชีวิตล้วนมีผลมาจากความรู้วิทยาศาสตร์ อีกทั้งความรู้วิทยาศาสตร์ยังช่วยเพิ่มขีดความสามารถในการพัฒนาเศรษฐกิจ การที่
จะสร้างความเข้มแข็งทางด้านวิทยาศาสตร์นั้นองค์ประกอบท่ีส าคัญประการหนึ่งคือ การจัดให้มีวิชาวิทยาศาสตร์ในหลักสูตร
ระดับต่างๆ เพื่อเตรียมบุคลากรให้เข้าใจ และพัฒนาความคิดด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีให้เป็นได้ทั้งผู้ผลิตและผู้บริโภค
อย่างมีประสิทธิภาพ และเป็นพื้นฐานเพื่อให้สามารถน าความรู้ไปใช้ศึกษาต่ อในวิชาชีพที่ต้องใช้วิทยาศาสตร์ต่อไป 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2560; สสวท, 2546) การเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ช่วยพัฒนานักเรียนให้มีความรู้ รวมถึงกระบวนการคิด
ทางวิทยาศาสตร์และการสื่อสารทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งท าหน้าที่เป็นสื่อกลางในการแปลองค์ความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ 
เป็นเครื่องน าทางในการสื่อความคิดให้ผู้รับสาร อธิบายองค์ความรู้และกฎเกณฑ์ธรรมชาติอย่างเป็นเหตุเป็นผลตาม
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ (จุมพล เหมะคีรินทร์, 2552) การเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ซึ่งประกอบด้วยการทดลอง ท ากิจกรรม
ที่หลากหลาย การสังเกต การเก็บรวบรวมข้อมูลน ามาวิเคราะห์เพื่อสรุปเป็นทฤษฎี หลักการ และแสดงความคิดหรือ
แลกเปลี่ยนความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งแสดงออกด้วยการพูดหรือการเขียนในรูปแบบที่ชัดเจนและมีเหตุผล (กรมวิชาการ
กระทรวงศึกษาธิการ, 2546: น. 228) หรือท านายสิ่งที่อาจจะเกิดขึ้นในอนาคต ดังนั้นการสื่อสารทางวิทยาศาสตร์มี
ความส าคัญในการใช้ชีวิตประจ าวัน เป็นสื่อกลางในการถ่ายทอดความรู้และการอธิบายปรากฏการณ์ต่างๆ  

ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์นั้นได้มีการพัฒนาและเปลี่ยนแปลงไปอย่างรวดเร็ว การศึกษาวิทยาศาสตร์ซึ่งเป็น
ส่วนส าคัญในการพัฒนาชีวิตของผู้เรียน ดังนั้นการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์กับผู้เรียนนั้นเป็นกระบวนการส าคัญอย่างหนึ่งที่
จะเป็นพื้นฐานของผู้เรียนในการด าเนินชีวิต  ผลของความส าเร็จที่ได้จากการเรียนรู้ ซึ่งสามารถสังเกตและวัดได้ด้วย
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (ประยงค์ ประจงไสย์, 2551: น. 32) การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร์เป็นการพิจารณาผลที่เกิดจากการวัดการประเมินความเข้าใจและทักษะทางวิทยาศาสตร์ จากการส ารวจ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ พบว่า การรายงานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยฝ่ายวิชาการโรงเรียน นักเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ไม่ดีเท่าที่ควร (ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาพังงา , 2561) อีกทั้ง
พบว่านักเรียนมีข้อบกพร่องในการเรียนรายวิชาวิทยาศาสตร์ซึ่งส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จากการสอบวัดความสามารถ
ด้านการอ่าน การเขียน การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียน ซึ่งจัดท าการทดสอบโดยส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศกึษาพังงา
พบว่า ในระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ของโรงเรียนขนาดกลาง อ าเภอตะกั่วทุ่ง จังหวัดพังงา ปรากฏว่าใน 2 ปีการศึกษา ได้แก่ 
ปีการศึกษา 2559 และ 2560 ร้อยละจ านวนนักเรียนที่บกพร่องทักษะด้านการเขียน เฉลี่ยร้อยละ 43.32 และ 56.37 
ตามล าดับ (ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาพังงา, 2561) นับว่าร้อยละจ านวนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5  
ของโรงเรียนขนาดกลาง อ าเภอตะกั่วทุ่ง จังหวัดพังงา มีความบกพร่องทางทักษะด้านการเขียนมีค่าที่สูง 

จากปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และทักษะด้านการเขียนของนักเรียนดังกล่าวข้างต้น ผู้วิจัยจึง
สนใจที่จะเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และพัฒนาความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนให้
บรรลุตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2560 ที่มุ่งให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะที่ส าคัญคือ ความสามารถใน
การสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร ถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึกและทัศนะของตนเองเพื่อ
แลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์ (กระทรวงศึกษาธิการ , 2560) ซึ่งทักษะการสื่อสารเป็นการแสดงความคิดหรือ
แลกเปลี่ยนความรู้และแนวความคิดหลักทางวิทยาศาสตร์ที่ได้จากการท ากิจกรรมที่หลากหลาย ซึ่งแสดงออกในรูปแบบที่
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ชัดเจนและมีเหตุผลด้วยการพูดหรือเขียน จะช่วยส่งเสริมทักษะการสื่อสารให้เกิดขึ้นกับนักเรียน (ประมวล ศิริผันแก้ว, 2540 , 
น. 18) จากการศึกษารูปแบบและเทคนิคการจัดการเรียนรู้ต่างๆ พบว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นการเรียนที่นักเรียน
ได้มีโอกาสท างานร่วมกันเป็นกลุ่มเล็กๆ มีการแก้ปัญหาร่วมกัน เพื่อเป้าหมายเดียวกัน ทุกคนต้องตระหนักว่าตนเองเป็นส่วน
หนึ่งของกลุ่มที่จะท าให้กลุ่มประสบความส าเร็จ ทุกคนต้องร่วมมือกัน มีการอภิปราย พูดคุย ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน (Artzt 
and Newman, 1990, p. 448) นับว่า เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้รูปแบบหนึ่งที่ผู้เรียนมีโอกาสสื่อสารระหว่างสมาชิกใน
กลุ่ม และการจัดการเรียนรูแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค LT (Learning Together) เป็นเทคนิคที่ก าหนดสถานการณ์และเง่ือนไข
ให้ผู้เรียนท าผลงานเป็นกลุ่ม ให้ผู้เรียนแบ่งปันเอกสาร มีการแบ่งงานที่เหมาะสม และการให้รางวัลกลุ่ม ช่วยให้ผู้เรียนพัฒนา
ความเช่ือมั่น พัฒนาความคิด เกิดเจตคติที่ดีในการเรียน ช่วยยกระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ช่วยส่งเสริมบรรยากาศในการ
เรียน สร้างความสัมพันธ์ระหว่างเพื่อนสมาชิก ส่งเสริมทักษะในการท างานร่วมกัน ฝึกให้รู้จักรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น ท าให้
นักเรียนมีวิสัยทัศน์ หรือมุมมองกว้างขึ้น ส่งเสริมทักษะทางสังคม ตลอดจนช่วยให้ผู้เรียนมีการปรับตัวในสังคมได้ดขีึ้น และเป็น
เทคนิคการเรียนรู้แบบกลุ่มที่สามารถใช้ได้กับหลายเนื้อหา (Johnson and Johnson, 1994)  

นอกจากนี้ ยังพบว่า การใช้แผนผังความคิด (Mind mapping) ซึ่งเป็นการแสดงความรู้โดยใช้แผนภาพ เป็นวิธีการ
น าความรู้หรือข้อเท็จจริงมาจัดเป็นระบบ สร้างเป็นแผนภาพ หรือจัดความคิดรวบยอด (กรมวิชาการ, 2545, น.122) และการ
เรียนแบบสร้างผังความคิดจะฝึกให้ผู้เรียนจัดกลุ่มความคิดรวบยอดของตน เพื่อให้เห็นภาพรวมของความคิดเห็น (วัฒนาพร 
ระงับทุกข์, 2542, น.19) หากน ามาใช้ในการสรุปเนื้อหาที่เรียนมาจะช่วยในการตกผลึกความรู้ของผู้เรียน โดยเฉพาะการ
เรียนรู้แบบกระบวนการกลุ่ม ซึ่งผู้เรียนสามารถบูรณาการความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ พัฒนาความคิดรวบยอดให้ชัดเจนขึ้นและ
ยังช่วยพัฒนาการอ่านและการปรับปรุงการเขียนของผู้เรียน ซึ่งการใช้แผนผังความคิดสามารถบูรณาการเนื้อหาในบทเรียนได้
หลากหลาย (กรมวิชาการ, 2545, น.130) 

 ผู้วิจัยจึงน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT และการใช้แผนผังความคิด มาร่วมกันจัดการเรียนรู้ 
เรื่อง แรงและความดัน ให้นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนขนาดกลาง อ าเภอตะกั่วทุ่ง จังหวัดพังงา เพื่อศึกษาผลของ
การใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ดังกล่าวที่มีต่อการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และความสามารถในการเขียน
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน  
 

วัตถุประสงค์  
 1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปี ที่ 5 ก่อนและหลังเรียน

โดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด 
 2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลัง
เรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 

ตัวแปรตาม 
- ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 
- ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ 

       ตัวแปรต้น                   
- การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคดิ 
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ระเบียบวิธีวิจัย 
สมมติฐานการวิจัย 
1. หลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5  

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์สูงกว่าก่อนเรียน 
2. หลังเรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5  

มีความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์สูงกว่าก่อนเรียน 
ขอบเขตการวิจัย 
1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

ประชากร นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียน ประถมศึกษาขนาดกลาง อ าเภอตะกั่วทุ่ง จังหวัดพังงา  
ปีการศึกษา 2561 จ านวน 9 โรงเรียน จ านวน 173 คน 

กลุ่มตัวอย่าง นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนวัดนากลางมิตรภาพที่163 อ าเภอตะกั่วทุ่ง จังหวัดพังงา 
ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2561 จ านวน 25 คน โดยการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม 
 2. ตัวแปรอิสระ คือ การสอนแบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด 
 3. ตัวแปรตาม คือ 1) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 2) ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ 
 4. เนื้อหาสาระ คือ เนื้อหาสาระที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือ เรื่อง แรงและความดัน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 
เป็นเรื่องที่อยู่ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ พุทธศักราช 2560 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 การจัดการเรียนรแูบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด หมายถึง การเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีมีการแบ่งกลุม่
ผู้เรียนกลุ่มละ 4 คน โดยจัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถท้ังเก่ง ปานกลาง อ่อน อยู่ด้วยกัน กลุ่มย่อยกลุ่มละ 4 คน ศึกษา
เนื้อหาร่วมกันโดยก าหนดให้แต่ละคนมีบทบาทหน้าท่ีช่วยกลุ่มในการเรียนรู้ และร่วมกันสรุปบทเรียนเป็นแผนผังความคิด  
 แผนผังความคิด (Mind mapping) หมายถึง การแสดงความรู้โดยใช้แผนภาพ น าความรู้หรือข้อเท็จจริงจากการ
เรียนรู้น ามาจัดเป็นระบบ จัดความคิดรวบยอด ให้เห็นความเกี่ยวข้องสัมพันธ์เชื่อมโยงกัน แล้วจัดท าผังแสดงความสัมพันธ์ของ
ความคิดรอบยอดย่อยๆ เหล่านั้นให้เป็นภาพรวม  
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ หมายถึง ผลการเรียนรู้ที่ได้จากการเรียนบทเรียนเรื่อง แรงและความดัน 
ซึ่งประกอบด้วยระดับพฤติกรรมการเรียนรู้ความจ า เข้าใจ ประยุกต์ใช้ วิเคราะห์ ประเมินค่า และคิดสร้างสรรค์ วัดโดยใช้
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น  
 ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการสื่อสารวิทยาศาสตร์ด้านการเขียน  
ประกอบดวย มีองคประกอบ 4 ดาน ไดแก เนื้อหา บริบท ภาษา และสิ่งแทนความพัฒนาขึ้นตามแนวคิดของ Kulgemeyer 
and Schecker (2013) ซึ่งเลือก 2 องค์ประกอบเพื่อวัดนักเรียนระดับประถมศึกษา ดังนี้ 1. เนื้อหา: เนื้อหาที่สื่อสารมี
ความถูกตอง ครบถวน เรียบเรียงเนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์เป็นล าดับขั้น 2. ภาษา: การเลือกใชประเภท
ภาษาในการสื่อสารไดอยางถูกตองและเขาใจงาย โดยตัดสินใจวาควรใชภาษาทางวิทยาศาสตรหรือภาษาทั่วไปใน
ชีวิตประจ าวัน หากจ าเปนตองใชภาษาทางวิทยาศาสตรตองขยายความค าศัพทนั้น ซึ่งนักเรียนจะเขียนการอธิบาย
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ปรากฎการณ์ธรรมชาติ ประสบการณ์ที่ได้จากการเรียนรู้หรือการทดลองทางวิทยาศาสตร์ ด้วยการเขียนสื่อความ วัดโดยใช้
แบบวัดทักษะการสื่อสารทางวิทยาศาสตร์ด้านการเขียนท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง แรงและความดัน ของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยมีขั้นตอนการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ดังนี้ 
1.1 วิเคราะห์ค าอธิบายรายวิชา เพื่อประโยชน์ในการก าหนดหน่วยการเรียนรู้ที่ถูกต้องและรายละเอียด

ของแต่ละหัวข้อของแผนการจัดเรียนรู้ 
 1.2 วิเคราะห์จุดประสงค์รายวิชาและมาตรฐานรายวิชา เพื่อน ามาเขียนเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยให้

ครอบคลุมพฤติกรรมทั้งด้านความรู้ ทักษะ/กระบวนการ เจตคติและค่านิยม 
 1.3 วิเคราะห์สาระการเรียนรู้ โดยเลือกและขยายสาระที่เรียนรู้ให้สอดคล้องกับผู้เรียน ชุมชน และท้องถิ่น 

รวมทั้งวิทยาการและเทคโนโลยีใหม่ๆ ท่ีจะเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียน 
 1.4 วิเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู ้(กิจกรรมการเรียนรู้) โดยการเลือกรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยมี

การเรียนการสอนแบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด โดยมีกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 
ร่วมกับแผนผังความคิดดังนี ้
   1) ขั้นเตรียม 

2) ขั้นสอน (ท างานเป็นกลุ่ม) 
แบ่งหน้าท่ีในการรับผิดชอบงานภายในกลุ่ม 
นักเรียนคนท่ี 1 อ่านค าแนะน า ค าสั่งในการด าเนินงาน 
นักเรียนคนท่ี 2 ฟังขั้นตอนและรวบรวมข้อมูล 
นักเรียนคนท่ี 3 อ่านสิ่งที่โจทย์ต้องการทราบแล้วหาค าตอบ 
นักเรียนคนท่ี 4 ตรวจค าตอบ 

สรุปกิจกรรมในบทเรียนเป็นแผนผังความคิด 
3) ขั้นตรวจสอบผลงาน 

    4) ขั้นสรุปและประเมินผล  
 1.5 วิเคราะห์กระบวนการประเมินผล โดยจะเลือกใช้วิธีการวัดและประเมินผลที่สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรียนรู้ และเขียนแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง แรงและความดัน ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 9 แผน เวลาทั้งหมด 18 ช่ัวโมง และน าแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 
ร่วมกับแผนผังความคิดที่สร้างขึ้น น าไปขอความความอนุเคราะห์ผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบ 5 ท่านและประเมินโดยใช้แบบ
ประเมินแผนการจัดการเรียนรู้แบบมาตรประมาณค่า 5 ระดับ ประเมินแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ 
ของ Likert (Likert Scale) 

 การหาคุณภาพความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด 
ดว้ยการสอบถามความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญโดยใช้แบบสอบถามแบบมาตรประมาณค่า 5 ระดับ ตามวิธีของลิเคิร์ท (Likert, 
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1967, น.90-95 อ้างถึงใน บุญชม ศรีสะอาด, 2546, น.160-162) พบว่า มีค่าเฉลี่ยรวม 4.75 แสดงว่า แผนการจัดการเรียนรู้มี
ความเหมาะสมที่จะน าไปใช้ได้ในระดับมากท่ีสุด  

 2. เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่  
  2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาวิทยาศาสตร์พื้นฐาน เรื่อง แรงและความดัน เป็นแบบทดสอบ
ปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อ ซึ่งผู้วิจัยได้จัดท าข้ึนตามโครงสร้างและวัตถุประสงค์การเรียนรู้ตามระดับของ
พฤติกรรมด้านความจ า เข้าใจ ประยุกต์ใช้วิเคราะห์ ประเมินค่า และคิดสร้างสรรค์ตรวจสอบความตรงโดยให้ผู้เช่ียวชาญ
ประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้และระดับพฤติกรรมการเรียนรู้ (IOC) โดยพิจารณาเป็น
รายข้อ หาค่าสัมประสิทธิ์ความสอดคล้องพบว่ามีค่า 0.5 ขึ้นไป อยู่ 39 ข้อ แสดงว่าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร์ มีความเหมาะสมที่จะน ามาใช้ และน าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ไปทดลองใช้กับ
นักเรียนกลุ่มอื่นที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ได้หาค่าความยาก (p) และค่าอ านาจการจ าแนก (r) แล้วเลือกข้อสอบที่มีค่าความยากอยู่
ระดับที่ 0.20 ถึง 0.80 และมีค่าอ านาจการจ าแนกอยู่ระดับ 0.20 ขึ้นไป จ านวน 20 ข้อ แล้วหาค่าความเที่ยงทั้งฉบับของ
แบบทดสอบโดยวิธีการหาความสอดคล้องภายใน โดยวิธีของคูเดอร์ - ริชาร์ดสัน (Kuder – Richardson : KR)     KR–20 ได้
ค่าความเที่ยงของแบบทดสอบเท่ากับ 0.87 แสดงว่ามีความเที่ยงสูง  
 2.2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ จ านวน 5 ข้อ ซึ่งข้อค าถามจะก าหนดรูปภาพและ
สถานการณ์ ปรากฏการณ์และการทดลอง ให้ผู้ตอบเขียนอธิบายสาเหตุและหลักการวิทยาศาสตร์ที่เข้ามาเกี่ยวข้องใน
สถานการณ์ ปรากฏการณ์และการทดลองนั้น น าแบบทดสอบหาค่าความตรงของเนื้อหา ความเหมาะสมของเนื้อหา ข้อ
ค าถาม ภาษาที่ใช้และเกณฑ์การให้คะแนน โดยสอบถามความคิดเห็นของผู้ เช่ียวชาญ ส าหรับเกณฑ์การให้คะแนน
ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ ใช้รูปแบบรูบริคส์ (Rubric) ประกอบด้วย 1. เนื้อหา: เนื้อหาที่เขียนสื่อสารมี
ความถูกตอง ครบถวน เรียบเรียงเนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์เป็นล าดับขั้น 2. ภาษา: การเลือกใชประเภท
ภาษาในการสื่อสารได้อย่างถูกต้องและเขาใจง่าย ซึ่งผู้วิจัยพิจารณาจากองค์ประกอบของการสื่อสารทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีองค
ประกอบ 4 ด้าน ได้แก เนื้อหา บริบท ภาษา และสิ่งแทนความคิด ตามแนวคิดของ Kulgemeyer and Schecker (2013) 
ผู้วิจัยคัดเลือก 2 องค์ประกอบเพื่อวัดความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 5  
ซึ่งแนวทางการให้คะแนน จะใช้รูปแบบรูบริคส์ (Rubric) การให้คะแนนภาพรวมก าหนดระดับและค าอธิบาย ของความเข้าใจ
เนื้อหาสาระ  

การวิเคราะห์ข้อมลู 
ผู้วิจัยได้น าข้อมูลมาวิเคราะห์โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูปท าสถิติ ซึ่งด าเนินงานดังน้ี 
1. ตรวจสอบความถูกต้องของคะแนนที่ได้จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน บันทึกผลคะแนนลงในโปรแกรมส าเร็จรูป 
2. ท าการวิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนน โดยใช้ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และ การทดสอบค่า (t-test 

for dependent Samples)  
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ผลการวิจัย 
 ผู้วิจัยได้น าข้อมูลมาวิเคราะห์โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป ซึ่งด าเนินงานดังน้ี 

1. ตรวจสอบความถูกต้องของคะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและคะแนนจากแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ บันทึกผลคะแนนลงในโปรแกรมส าเร็จรูป 

2. ท าการวิเคราะห์ข้อมูล โดยใช้ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และ การทดสอบค่าที (t-test for 
dependent Samples) 
 
ตอนท่ี 1 ผลศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ 

ผลศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับ
แผนผังความคิด เรื่อง แรงและความดัน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี5 ก่อนเรียนและหลังเรียนเปรียบเทียบความแตกต่าง
โดยใช้วิธีทางสถิติแบบ t–test for Dependent Sample ได้ผลดังแสดงในตารางที่ 1 
 
ตารางที่ 1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนและหลังเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีได้รับการ 

จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด (n =25) 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  S.D. t P-Value 
ก่อนเรียน 7.64 1.75 20.54* 0.0000 
หลังเรียน 16.20 2.22   

  *p < .05 
จากตารางที่ 1 พบว่าการทดสอบหลังเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนวัดนากลางมิตรภาพที่  163 

โดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด มีคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 7.64 คะแนน ค่า
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 1.75 มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 16.20 คะแนน ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) เท่ากับ 
2.22 และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างคะแนนก่อนและหลังเรียน พบว่า คะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ้
 
ตอนที่ 2 ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ 

ผลศึกษาความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด ได้ผลดังแสดงในตารางที่ 2 
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ตารางที่ 2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5  
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด (n =25) 
 

ทักษะสื่อสารด้านการเขียน  S.D. t P-Value 

ก่อนเรียน 6.48 1.78 
36.68* 0.0000 

 หลังเรียน 16.52 2.10 

  *p < .05 
จากตารางที่ 2 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด มีค่าเฉลี่ยคะแนน

ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนเท่ากับ 6.48 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 1.78 ค่าเฉลี่ยหลังเรียน
เท่ากับ 16.52 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.10 และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างคะแนนความสามารถในการเขียนทาง
วิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน พบว่า คะแนนความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ส าหรับผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนและค่าความต่างของ
นักเรียนท้ัง 3 กลุ่ม (กลุ่มอ่อน กลุ่มปานกลาง กลุ่มเก่ง) ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT 
ร่วมกับแผนผังความคิด ได้ผลดังแสดงในตารางที่ 3 

 
ตารางที่ 3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนและค่าความต่างของนักเรียน 

ทั้ง 3 กลุ่ม (กลุ่มอ่อน กลุ่มปานกลาง กลุ่มเก่ง) ช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค 
LT ร่วมกับแผนผังความคิด 
 

ความสามารถในการเขียน    
ทางวิทยาศาสตร์  S.D. ∑D 

กลุ่มอ่อน    

ก่อนเรียน 5.83 1.17 7.84 
หลังเรียน 13.67 0.52 

กลุ่มปานกลาง    
ก่อนเรียน 8.15 1.72 7.77 
หลังเรียน 15.92 2.10 

กลุ่มเก่ง    
ก่อนเรียน 8.00 0.89 10.50 
หลังเรียน 18.50 1.52 
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จากตารางที่ 3 พบว่านักเรียนกลุ่มอ่อนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด มี
ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนเท่ากับ 5.83 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 1.17 ค่าเฉลี่ย
หลังเรียนเท่ากับ 13.67 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.52 และมีค่าเฉลี่ยเพิ่มขึ้นเท่ากับ 7.84  

นักเรียนกลุ่มปานกลางที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด มีค่าเฉลี่ยคะแนน
ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนเท่ากับ 8.15 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 1.72 ค่าเฉลี่ยหลังเรียน
เท่ากับ 15.92 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.10 และมีค่าความต่างเท่ากับ 7.77  

นักเรียนกลุ่มเก่งที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด มีค่าเฉลี่ยคะแนน
ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนเท่ากับ 8.00 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 0.89 ค่าเฉลี่ยหลังเรียน
เท่ากับ 18.50 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 1.52 และมีค่าความต่างเท่ากับ 10.50  

แสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนรู้แบบรว่มมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด นักเรียนท้ัง 3 กลุ่ม (กลุ่มอ่อน กลุ่ม
ปานกลาง กลุ่มเก่ง) มีค่าเฉลี่ยที่เพ่ิมขึ้นของกลุ่มอ่อนและกลุ่มปานกลางใกล้เคียงกัน แต่กลุ่มเก่งมีค่าเฉลี่ยเพิ่มขึ้นมากกว่ากลุ่ม
อ่อนและกลุ่มปานกลาง แสดงว่า นักเรียนกลุ่มเก่งมีการพัฒนาทางด้านความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์สูงกว่ากลุ่มอื่น 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
จากผลการวิจัย ผู้วิจัยมีประเด็นทีจ่ะอภิปรายดังนี ้

 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง แรงและความดัน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่5 จากผลการวิจัย
พบว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง แรงและความดัน มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 อาจเนื่องจากในขั้นตอนการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิดนั้น นักเรียนจะมีโอกาสที่จะแสดงความคิดเห็น และท างานตามหน้าที่
ของตนเองที่กลุ่มมอบหมาย โดยนักเรียนจะมีบทบาทให้แต่ละคนมีหน้าที่ช่วยเหลือกลุ่มในการเรียนรู้เพื่อให้กลุ่มบรรลุ
ความส าเร็จ อย่างเช่น งานวิจัยที่ศึกษาการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ เพื่อที่จะส่งเสริมให้ผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนดีขึ้นดังบทความของ Robert E.Slavin (2015, pp. 881-886) ได้กล่าวว่า การเรียนแบบ
ร่วมมือนั้นช่วยเพิ่มผลสัมฤทธิ์ เมื่อทีมนักเรียนมีเป้าหมายเขาสามารถบรรลุความส าเร็จได้ต่อ เมื่อสมาชิกทุกคนในกลุ่มมีการ
เรียนรู้ช่วยเหลือซึ่งกันและกันและยังสอดคล้องกับ Akdemir (2019, pp. 73-83) ที่กล่าวว่า การท างานกลุ่มอย่างเป็นระบบ 
งานกลุ่มสามารถปรับปรุงการเรียนรู้ของนักเรียนได้ รวมถึงผลงานวิจัยของ บัวผัน คะเนนอก (2553) ได้ศึกษาการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือเทคนิค LT เรื่องวัสดุและสมบัติของวัสดุกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ช้ันประถมศึกษาปีที่5  
ผลการศึกษาค้นคว้าปรากฏขึ้นคือ นักเรียนท่ีเรียนด้วยแผนจัดการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือเทคนิค LT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 รวมถึงการเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มได้ร่วมกับแผนผัง
ความคิด การเรียนแบบสร้างผังความคิดเป็นการฝึกให้ผู้เรียนจัดกลุ่ม เพื่อให้เห็นภาพรวมของความคิดเห็น ความสัมพันธ์ของ
ความคิดรวบยอดของภาพ (วัฒนาพร ระงับทุกข์, 2542, น. 19) ซึ่งแผนผังความคิดเป็นวิธีการที่ช่วยให้นักเรียนสามารถสรุป
ความรู้ได้เป็นระบบขั้นตอนและการเช่ือมโยงของความคิดต่างๆ ซึ่งเป็นผลงานที่ถ่ายทอดออกมาจากความรู้ที่เกิดจากการท า
กิจกรรมและผู้สอนสามารถประเมินความสามารถและความเข้าใจของนักเรียนได้จากแผนผังความคิด ซึ่งได้สอดคล้องกับ
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งานวิจัยของ Priit Reiska (2015) ที่ได้ใช้วิธีการท าแผนผังความคิดในการประเมินความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน  
การประเมินการท าแผนผังความคิดในเป็นเครื่องมือการประเมินด้านความรู้ความเข้าใจของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียน  

การเรียนรู้แบบกลุ่มเทคนิค LT นั้น ท าให้ผู้เรียนมีความเอาใจใส่รับผิดชอบตัวเองและกลุ่มร่วมกับผู้อื่น ส่งเสริมให้
ผู้เรียนผลัดเปลีย่นกันเปน็ผู้น า ส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมคีวามสามารถต่างกันไดเ้รยีนรู้รว่มกัน ท าให้ผู้เรียนมีความสุข สนุกสนานกับ
การเรียนรู้ (สุวิทย์ มูลค าและอรทัย มูลค า , 2545, น. 175) และการให้นักเรียนท าผังมโนทัศน์ จะช่วยให้นักเรียนเกิดการ
เรียนรู้ได้ดีขึ้น เพราะการได้ร่วมกับแผนผังความคิดซึ่งนักเรียนจะแสดงความสัมพันธ์ของมโนทัศน์ต่างๆ ที่อยู่ในความคิดของ
นักเรียนซึ่งจะท าให้ทราบว่านักเรียนก าลังคิดอะไร และก าลังจะคิดท าอะไรเพื่อให้บรรลุเป้าหมายที่วางไว้ (Novak & Gowin, 
1984, pp. 40-50)  

2. ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์ จากผลการวิจัยพบว่านักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด มีความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เหตุที่เป็นเช่นนี้อาจเนื่องมาจาก การเรียนแบบร่วมมือท าให้ผู้เรียนช่วยกันแกปญหาร่วมกันเป็น
กลุ่มเล็กๆ โดยสมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบความส าเร็จหรือบรรลุเป้าหมายร่วมกัน ท าใหเกิดการเรียนรูในการแกปญหา  
ตัวนักเรียนเองเป็นแหล่งความรู้ซึ่งกันและกันในกระบวนการจัดการเรียนรู้ (สมเดช บุญประจักษ์, 2540, น. 52) ซึ่งนักเรียนได้
ฝึกการสื่อสารภายในกลุ่มตนเองโดยใช้หลักการทางวิทยาศาสตร์เข้ามาเกี่ยวข้องในการอธิบาย ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ
อภิวรรณ แก้วภูสี (2556) ความสามารถในการสื่อสารทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม นักเรียนมีค่าเฉลี่ยความสามารถในการสื่อสารทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนเท่ากับ 69.3 
สูงกว่าค่าเฉลี่ยความสามารถในการสื่อสารทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนซึ่งมีค่าเท่ากับ 26.25 โดยเพิ่มขึ้น 43.04 คะแนน ทั้งนี้
เมื่อผู้เรียนได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มเทคนิค LT จะท าให้การสื่อสารทางวิทยาศาสตร์เพิ่มขึ้น ดังนั้นการเรียนรู้แบบกลุ่ม
นั้นยังช่วยในการพัฒนาทักษะการสื่อสารทางวิทยาศาสตรด์้านการเขียน ซึ่งได้สอดคล้องกับค ากล่าว ทิศนา แขมมณี (2548, น. 
69-70) การเรียนรู้แบบกลุ่มเทคนิค LT เป็นการพัฒนาทักษะทางสังคมต่างๆ เช่น ทักษะการสื่อสาร ทักษะการท างานร่วมกับ
ผู้อื่น ทักษะการสร้างความสัมพันธ์ และส่งเสริมให้ผู้เรียนมีทักษะการแสวงหาความรู้ ทักษะการคิด การแก้ปัญหา ท้ังนี้ ผู้เรียน
จะเกิดความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์จากการจัดการเรียนรู้ นอกจากนี้ ในการจัดการเรียนรู้ผู้เรียนยังได้ร่วมกันท า
แผนผังความคิดซึ่งเป็นส่วนหน่ึงของการฝึกทักษะการเขียนสื่อสารความคิดอีกด้วย 

จากเหตุผลที่กล่าวมา จึงเป็นการสนับสนุนผลการวิจัยที่พบว่าหลังจากนักเรียนได้รับการสอนโดยการจัดการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด เรื่อง แรงและความดัน ช่วยพัฒนานักเรียนมีความสามารถในการเขียนทาง
วิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และจากการเปรียบเทียบนักเรียนทั้ง 3 กลุ่ม (กลุ่มอ่อน กลุ่มปานกลาง กลุ่มเก่ง) 
นักเรียนกลุ่มเก่งมีการพัฒนาทางด้านความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์สูงกว่ากลุ่มอื่น 
 

ข้อเสนอแนะ  
1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

1.1 ครูผู้สอนควรจะขยายเวลาในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT รว่มกับแผนผังความคิด เพื่อให้ผู้เรียน
ได้มีเวลาในการท ากิจกรรมได้มากขึ้นกว่าเดิม เพราะนักเรียนใช้เวลาในการสร้างแผนผังความคิดเป็นเวลานาน ท าให้เวลาใน
การจัดการสอนไม่เพียงพอต่อการท ากิจกรรม 



 

 

การประชุมเสนอผลงานวิจัยระดับชาติ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช ครั้งที่ 9  
The 9th STOU National Research Conference 

 

492 

1.2 ครูผู้สอนควรสร้างบรรยากาศในการจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้แสดงความสามารถของตนเองได้อย่างอิสระทั้ง
ความรู้และความคิด 
 2. ข้อเสนอแนะในการศึกษาค้นคว้าครั้งต่อไป 

2.1 ควรมีการศึกษาวิจัยโดยใช้การจัดการเรยีนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคดิในกลุ่มโรงเรียน
ขนาดอื่น เช่น โรงเรียนขนาดเล็กและขนาดใหญ่  

2.2 ควรมีการศึกษาวิจัยผลการจัดการเรียนรู้แบบต่างๆ ที่มีต่อนักเรียนที่มีความสามารถในการเรียนแตกต่างกัน 
ซึ่งจากผลวิจัยพบว่า ผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค LT ร่วมกับแผนผังความคิด นักเรียนกลุ่มเก่งมีการพัฒนา
ความสามารถในการเขียนทางวิทยาศาสตร์สูงมากกว่ากลุ่มอื่น เพื่อศึกษาว่าการจัดการเรียนรู้รูปแบบใดที่เหมาะสมกับนักเรียน
กลุ่มต่าง ๆ 
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